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Numero racional

Numero que pode ser escrito sob a forma de uma fracao de dois inteiros
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—— Abordagem

.,

——

B

Inicialmente os numeros racionais devem ser trabalhados intuitivamente

- Situacoes de partilha equitativa e de divisao da unidade em partes iguais

L s sl i)

- Outras interpretacoes do conceito de fracao e representacao na forma
decimal

- Situacdes que permitam o estabelecimento de relacdes entre a
representacao fracionaria e a representacao decimal

N/
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Diferentes interpretacoes

i

i

fracao como parte-todo
fracao como quociente
fracao como razao

fracao como operador

SO=\ SN

(Pimentel et al., 2010)
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Diferentes interpretagoes fracao como parte-todo »
o
Quando um todo se divide em partes iguais
(o todo pode ser discreto ou continuo) Fracdo — relacdo entre as partes
selecionadas e todas as partes
Contexto continuo
Das cinco partes, 3 estao pintadas
3 (modelos de area)
5
N
\

| | (Pimentel et al., 2010)
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;: Diferentes interpretacoes

!

- Quando um todo se divide em partes iguais

5

(o todo pode ser discreto ou continuo) Fracdo — relacdo entre as partes
\ selecionadas e todas as partes
Contexto discreto

S
o

Y Contexto que comporta uma
\\\/ dificuldade maior na O O O O O
\ :;Iaerr;;z‘lcagao do todo e das O O O O O

g ©CO00O0O0O
s

(Pimentel et al., 2010)
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Diferentes interpretagoes fracao como quociente

Fracao como operacao de divisao
. , Fracao — quociente
—-—=q =
b

Exemplo:

Trés barras de chocolate, devo reparti-las por 5 criancas de
forma equitativa. Quanto devo dar a cada uma?

O quociente entreae b

///—-"""'

: 1
Cada crianca recebe c de cada chocolate

O numerador e o denominador
poem representar grandezas de Cada crianca recebe % + l.,_ E = & ou 3:5

/
espécie diferentes 5 5 5
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— Diferentes interpretacoes m
’ o
. Fracdo — relacao entre duas quantidades \
~ \
Esta interpretacdao nao envolve s
a ideia de partilha \
Exemplo: i
~ Na sala, a relacao entre o numero de rapazes e raparigas é > |
e , , . g
N Isto é, por cada 3 rapazes ha 5 raparigas.
B
\/ ®© © 6 000 0 O
o]
E——

A turma pode ter 6 rapazes e 10 raparigas, ou 9 rapazes e 15 raparigas, ou 15 rapazes e 25 raparigas

\\\\ CENNN T WKEENNN Y rgd@am

2z



S e T e e N T

Diferentes interpretagoes fracao como operador

Fracdo — transforma a situacdo

Exemplo:
%de 10é 6. |stoé,§x 10=6
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—— Ensino
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. A ligacao deve estabelecer ligacdo entre modelos (concretos e pictoéricos), as

Py
palavras e os simbolos

\ Modelos
S
N
N
/
< Palavras
~— Simbolos
E——
/x Dois tercos 2

Cinco oitavos — e
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Tarefa 1 N
’ >
Resolva o problema e antecipe diferentes resolucdoes dos alunos
\ Barras de chocolate
Trés barras de chocolate, devo reparti-las por 5 criancas de
s forma equitativa. Quanto devo dar a cada uma?
\
N
\
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—— Tarefa 2

~

!

. Resolva o problema, antecipe e analise diferentes resolucdes dos alunos.

5

A Barbara e os pastéis

L s sl i)

Na terca-feira, a mae da Barbara deu-lhe 9 pastéis de nata. A Barbara,
como nao conseguia comer tudo sozinha, decidiu partilhar, de igual
forma, com os seus colegas.

Eram, no toral, 12 criancas.

N/

Que quantidade de pastel comeu cada crianca?
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